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RESUMO

O presente trabalho pretende problematizar o Ensino de Quimica em turmas da modalidade Educacéo de
Jovens e adultos (EJA), bem como sugerir um planejamento e uma didatica onde os discentes interajam com
a experimentacdo, com debates e com 0s colegas. Esta pesquisa-acdo transcorreu na Escola Estadual
Professora Maria Geny S. Timoteo, localizada em Jodo Pessoa-PB, em trés turmas do Ensino Médio. O
alunado foi composto por surdos e ouvintes, 0s primeiros tiveram acesso & interpretacdo/traducdo em
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). Trabalhou-se o topico Separacdes de Misturas, com a utilizacdo de
dois experimentos alternativos: Destilador e Centrifuga, conjuntamente com a aula expositiva. Para tratar os
resultados, foram elaborados questionarios com assertivas objetivas e subjetivas. De posse destes, percebeu-
se um aumento consideravel entre os dados pré-pratica e pds-pratica, demonstrando uma influéncia
enaltecedora do proposto método de ensino na compreensao e cognicao de TODOS (surdos e ouvintes) 0s
estudantes que convivem com a diversidade cultural, etaria e linguistica, como também com as
problematicas da EJA, como a evasdo escolar, a carga horaria infima e a auséncia de laboratério para aulas
experimentais. N&do obstante, a relacdo teoria e pratica, a participacdo ativa dos educandos e a
contextualizacdo dos contetdos foram de fundamental importancia para que as potencialidades, e ndo as
dificuldades, fossem determinantes para o éxito cognitivo.
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1 INTRODUCAO

A concepcéo, ainda predominante, entre educadores e gestores da Educagéo Brasileira, continua a ser a visdo
compensatoria atribuida a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como uma mera funcdo de reposicéo de
escolaridade ndo realizada na infancia ou adolescéncia (PIERRO, 2008, p. 20).

N&o basta apenas promover uma alfabetizagdo bésica e sim uma alfabetizacdo de qualidade, e para isso é
necessario um melhor ambiente, professores mais qualificados, uma carga horéria maior e uma mudanga na
metodologia aplicada pelos docentes.

Em sala de aula, muitas das barreiras podem ser enfrentadas e superadas gragas a criatividade e a vontade do
professor que se percebe como profissional da aprendizagem, em vez de ser o tradicional profissional do
ensino (DEMO, 1997 apud CARVALHO, 2000, p. 62).

O conhecimento recém-adquirido s6 se transforma em sabedoria quando é posto em pratica. No momento em
que o individuo o utiliza até sem pensar, pelo habito, alcanga a sabedoria (TIBA, 1998, p. 41). Com isso,
podemos observar que, apesar de muitas dificuldades enfrentadas na educacdo, o ponto principal ainda é a
postura tradicional (docente fala, discente escuta e aprende) adotada pelos educadores, que dificulta ainda
mais o aprendizado em sala de aula.

No circulo da cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se em “reciprocidade de consciéncias”; Nao ha
professor, hd& um coordenador, que tem por funcdo dar as informacgdes solicitadas pelos respectivos
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participantes e propiciar condi¢Bes favoraveis & dindmica do grupo, reduzindo ao minimo sua intervengéo
direta no curso do dialogo (FREIRE, 2005, p. 10).

Em geral, os adultos que decidem ingressar novamente na escola ja possuem uma visdao de como é o
ambiente escolar e seu método de ensino; espera-se leitura, escrita e falar bem. Além, é claro, das operacdes
técnicas e aritméticas, objetiva-se alcancar informagdes de um mundo distante do seu, marcados por
nomenclaturas que ele considera préprias ‘de quem sabe das coisas’ (BARRETO & CARLOS, 2008, p. 63).

No tocante a docéncia, a aprendizagem, na visio popular, esta centrada na acdo do educador. E ele que
transmite o saber empregando recursos como: explicacdes, corre¢des, copias, repeti¢des... Até a distribuicao
das carteiras, todas voltadas para si. Afinal, todo conhecimento vird dessa figura central (BARRETO &
CARLOS, 2008, p. 64).

O papel do docente é mudar essa visdo dos educandos, mas com coeréncia, pois a diferenca entre a visdo dos
alunos e uma educagédo que realmente ‘tenha sentido’ para eles, € muito grande. O professor que escolhe agir
de maneira totalmente diferente, logo de inicio, pode gerar um conflito negativo, pois ndo se pode mudar a
visdo de uma vida inteira com apenas as primeiras aulas. O objetivo do educador ndo é chocar o estudante
com modelos performaticos ¢ da ‘moda’, mas desencadear um processo de descobertas (BARRETO &
CARLOS, 2008, p. 68).

Nesta conjuntura, para aumentar, flexibilizar, diversificar e qualificar as oportunidades educacionais, o lugar
da Educacdo de Jovens e Adultos na agenda da politica educativa nacional tera de ser revisto, e pelo menos
dois desafios devem ser enfrentados: formar educadores e ampliar o financiamento publico (PIERRO, 2008,
p. 23).

Outra dificuldade enfrentada na educacdo é a inclusdo. O termo inclusdo escolar, de uma forma geral,
significa a educacdo para todos, sem excecdes de raca, cultura, idade, deficiéncia, status, ou qualquer outro
tipo de diferenca. Porém, essa inclusdo ndo é apenas ter a presenga de educandos diferenciados nas turmas.
Essa inclusdo quer dizer, de fato, educacdo de qualidade para todos.

A proposta de educacdo inclusiva ndo representa um ‘fim em si mesma’, como se, estabelecidas certas
diretrizes organizacionais, a escola melhorasse, num ‘passe de méagica’. O presente trabalho pretende, a partir
da anélise de como tem funcionado o nosso sistema educacional, identificar as barreiras existentes para a
aprendizagem dos discentes no lécus da pesquisa, com vistas as providéncias politicas, técnicas e
administrativas que permitem enfrenta-las e remové-las.

Almeja-se, ainda, investigar e aplicar processos que aumentem a participagdo de todos os estudantes, na
busca de minimizar-lhes a exclusdo na escola, impetrando-lhes agdes para o éxito em sua aprendizagem,
além do desenvolvimento de sua auto-estima (CARVALHO, 2000, p. 149).

Dentro deste contexto, no intuito de ampliar os significados e dar outra visdo aos conceitos a serem
ministrados, faz-se necessario o emprego de contextualizagdes, no que tange trazer o mundo cotidiano ao
alunado, ja que um dos principais problemas encontrados pelos docentes é a grande dificuldade dos discentes
em correlacionar o conteido visto em sala de aula com a sua realidade (VAITSMAN & VAITSMAN, 2006,

p. 6).

Sendo assim, o uso de contextualizagdes, atividades interativas e compartilhadas, podem promover uma
construcdo efetiva no conhecimento dos educandos. Porém, em se tratando do atual ensino de Quimica,
segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), infelizmente estdo sendo privilegiados apenas 0s
aspectos tedricos em niveis de abstracdo completamente inadequados aos alunos (BRASIL,1999, p. 67).

Assim, a cognicdo fica comprometida, pois se deve possibilitar aos estudantes a compreensdo tanto dos
fendbmenos quimicos decorrentes, quanto da construgdo do saber cientifico. Esta relacdo deve estar
entrelacada as implicacGes tecnoldgicas, ambientais, sociais, politicas e econdémicas (BRASIL, 1999, p. 65).

Quando se refere a discentes pertencentes a modalidade EJA, esta combinacdo é de suma importancia, tendo
em vista que é uma educagéo voltada para um numeroso grupo (SAMPAIO & ALMEIDA, 2009, p. 14) que
néo teve oportunidade de passar por processos de escolarizacdo regulares (DURANTE, 1998, p. 7).

Além disso, segundo os artigos 35 e 36 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os topicos do Ensino Médio
devem ser, em especial, situados no mundo do trabalho e em prol do exercicio da cidadania. Tal
contextualizagdo é um recurso que permite dar significado ao conhecimento, aumentando as possibilidades



de interacdo entre as disciplinas de uma mesma area e de areas curriculares diferentes (VAITSMAN &
VAITSMAN, 2006, p. 4, 5). Neste sentido, uma teoria ndo existe sem antes ter ocorrido uma pratica, e uma
pratica ndo pode existir sem antes ter havido uma teoria que levasse a tal hipotese. Logo, teoria e pratica
“andam de maos dadas” e isso leva a conclusdo de que ambas podem ser oferecidas aos alunos com o
objetivo de facilitar, estimular e despertar a curiosidade, dar novo sentido aos processos educacionais €, desta
forma, construir um novo aprendizado.

Diante do exposto, torna-se claro que aulas experimentais bem preparadas que possam enriquecer 0
aprendizado e despertar a curiosidade do aluno, certamente ajudardo a manter elevada a motivacdo em sala
de aula (FARIAS, 2005, p. 49). Portanto, este ensaio visa propor um método inovador para uma maior
explanacdo de contelddos quimicos, através de dois experimentos construidos a partir de materiais
alternativos para o Ensino Médio da EJA.

2 METODOLOGIA

Foi realizada uma reviséao bibliografica dos temas abordados para a presente pesquisa (de natureza empirica)
efetuada no primeiro semestre do ano letivo de 2010, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professora Maria Geny S. Timoteo, situada no municipio de Jodo Pessoa — PB. Utilizou-se a metodologia
fundamentada na pesquisa-acdo, descrita como aquela na qual além de compreender, visa intervir na
situacdo, com vistas a modifica-la (SEVERINO, 2007, p. 120).

A citada escola trabalha com turmas do supletivo na modalidade EJA, no turno da noite, onde foram
desempenhadas atividades investigativas em trés turmas do 1° ano do Ensino Médio, sendo que uma destas
inclusiva (composta por alunos ouvintes e surdos). Estes ultimos séo fluentes na Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), e tiveram, em todos os momentos, a traducao/interpretacdo das elucidacdes e debates em sala de
aula, por parte do profissional intérprete educacional, o qual ja prestava servico na comunidade escolar em
guestao.

Desenvolveram-se dois experimentos que revisaram o assunto de Separacdo de Misturas (homogéneas e
heterogéneas), onde foi possivel contextualizar algumas das praticas domésticas realizadas pela maioria dos
estudantes em suas casas e/ou em seus trabalhos, visto que as duas experiéncias foram planejadas apenas
através da reutilizacdo e reciclagem de materiais. Para a concretizacdo de toda acdo, foram necessarias quatro
aulas de Quimica, com duragdo de aproximadamente 30 minutos cada.

A primeira pratica decorreu da construcdo de um Destilador Alternativo (Figura 1), uma experiéncia
Quimica elaborada através de um instrumento didatico, usado em uma aula dindmica e contextualizada com
a tematica Bebidas Destiladas.

Figura 1 - Destilador Alternativo.

Para tanto, foi necessario o emprego das seguintes matérias-primas: uma garrafa plastica de 2 litros contendo
gelo (para fazer o condensador) acoplada a uma mangueira de latex; uma lampada de poste para simular o
baldo de vidro; um cabo de vassoura e um pedago de cano para os suportes; uma placa de ferro para uma
melhor distribuicdo do calor; um pote de vidro com tampa e um pequeno tubo de aluminio simulando o
sistema de aquecimento (lamparina a alcool).



O processo de separacdo do Destilador Alternativo é idéntico a um destilador comum utilizado para separar
misturas homogéneas. A solucdo utilizada para a efetivacdo da pratica foi agua e sal, onde durante o
aguecimento, a gua evaporou, atravessou a mangueira, completando sua condensacdo na garrafa plastica
que continha gelo. Desta forma, a agua foi separada do sal, cujo ponto de ebuli¢do é bem mais elevado do
gue o da agua.

Durante a explicacdo da aula alternativa para o alunado, procurou-se relaciona-la ao processo de fabricacédo
de Bebidas Destiladas, instigando um breve debate sobre o0 assunto.

A segunda experiéncia foi realizada através da formulagdo de uma Centrifuga feita com materiais
alternativos de baixo custo financeiro, a exemplo de madeira, tampas de garrafas, cano, tubos e arames. A
madeira e as tampas foram Uteis para elaborar o suporte e a manivela. Esta Gltima serviu para rotacionar o
cano, preso ao suporte com arames, que funcionou para encaixar 0s tubos onde se encontravam agua e areia,
para ser separada, como mostra a Figura 2.

Figura 2 - Centrifuga Alternativa.

A seguinte marcha organizacional foi escolhida para cada préatica: aula expositiva — tradicional referente ao
conteudo trabalhado; entrega de um instrumento avaliativo pré; aula experimental; avaliacdo pos pratica.

O instrumento de coleta de dados do Destilador continha quatro interrogativas de maltipla escolha. Por
conseguinte, o questionario da Centrifuga também era composto por quatro questdes objetivas. Os alusivos
instrumentos apos as duas praticas continham duas questdes subjetivas referentes a viabilidade desta técnica
de ensino e se esta pbde favorecer em seu processo de aprendizagem. Estas eram: i) O que vocé achou da
realizacdo de praticas durante as aulas de Quimica? ii) Vocé acha que esta metodologia de ensino pode
favorecer em seu processo de ensino e aprendizagem?

Depois de recolhido e corrigido todos os questionarios, com o auxilio indispensavel do profissional tradutor/
intérprete de LIBRAS na comunicacdo durante a aplicacdo da pratica, foi possivel a construcdo de graficos
para comparar os acertos dos alunos, referente as metodologias utilizadas em cada vivéncia planejada e aqui
descrita.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

ApoGs a coleta dos resultados quantitativos dos instrumentos avaliativos pré e pos, aplicados durante a
pesquisa, foram construidos os graficos abaixo (Figuras 3, 4 e 5), os quais relacionam a quantidade de
acertos pré e pds a demonstracao dos experimentos.
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Figura 3 - Dados comparativos dos resultados obtidos antes e ap6ds a aplicacdo do Destilador Alternativo.
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Figura 4 - Acertos relacionados ao questionario pré-préatica: Centrifuga Alternativa.
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Figura 5 - Acertos relacionados ao questionario pos-préatica: Centrifuga Alternativa.

Através destes gréficos, é perceptivel um aumento considerdvel na estimativa de acertos apds as aulas com as
praticas alternativas, permitindo a concepc¢do de um efeito positivo no que diz respeito a quantizacdo de
dados. Mas, apesar de se ter obtido uma melhora nas respostas, é preciso levar em consideragdo outros
aspectos muito importantes do universo desta investigacdo, como: a evaséo escolar, o ambiente, o cansaco de
um dia inteiro de trabalho, problemas pessoais e profissionais, dentre outros pontos que fazem bastante
diferenca num aprendizado ainda mais expressivo.

Neste sentido, na medida em que o docente julga a aprendizagem de seus educandos, individualmente, por
meio de provas e testes de rendimento escolar unicamente, ele tende a ignorar a dinamicidade do processo de
desenvolvimento e a complexidade do processo de constru¢do do conhecimento (CARVALHO, 2000, p.
146).



Tendo em vista esses pontos, € importante considerar também as questfes qualitativas, e estas puderam ser
notadas com o entusiasmo e a motivacao dos alunos no decorrer das praticas. As Figuras 6 e 7 explicitam tais
situac0es.

Figura 7 - Momento da aplicacdo da Centrifuga Alternativa.

Para reforcar ainda mais a influéncia dos fatores qualitativos no aprendizado, seguem abaixo algumas
respostas subjetivas contidas nos questionarios pds-pratica: “Legal, desperta a atencdo e a curiosidade dos
alunos e nés nos concentramos para assistir”; “E bem mais ficil aprender vocé vendo, pois fica bem mais
esclarecido”;“E bem interessante e fica mais facil de compreender como funciona os processos”; “Uma
coisa ¢é aprender na pratica e outra so na teoria”.

De acordo com as respostas acima, é preciso acreditar na criatividade do ser humano para mudar o que é
insatisfatério (TIBA, 1998, p. 26). Uma boa aula é como uma refeicdo: quanto mais atraente estiverem 0s
pratos que vocé, cozinheiro-professor dispuser sobre a mesa, mais 0s estudantes desejardo saborea-los
(TIBA, 1998, p. 31).

Assim sendo, quando se pretende a construgdo de um conhecimento, 0 processo é tdo importante quanto o
produto (AZEVEDO, 2004, p. 22), torna-se nitido que a proposta alternativa para os estudantes na qual,

(...) a situacdo de formular hipoteses, preparar experiéncias, realiza-las, recolher dados,
analisar resultados, quer dizer, encarar trabalhos de laboratério como ‘projetos de



investigagdo’, favorece fortemente a motivagdo dos estudantes, fazendo-0s adquirir atitudes
tais como curiosidade, desejo de experimentar, acostumar-se a duvidar de certas
afirmacbes, a confrontar resultados, a obterem profundas mudancgas conceituais,
metodoldgicas e atitudinais (LEWIN & LOMASCULO, 1998 apud AZEVEDO, 2004, p.
22).

No ensino de Quimica, particularmente, a experiéncia € indispensavel, uma vez que desperta nos discentes a
curiosidade de descobrir o desconhecido, desafiando-os a pensar e hipotetizar em resultados, comparé-los e
discuti-los, associando em suas vidas conhecimentos cientificos que antes eram apenas superficiais, levando
assim, a um conhecimento mais facil, prazeroso, duradouro e significativo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo procurou possibilitar o desenvolvimento da capacidade de raciocinio e compreensdo dos
fendmenos e transformag6es quimicas, por meio de praticas contextualizadas com a vivéncia dos estudantes,
além de propiciar o desejo de experimentar e aprender Quimica de uma maneira diferente e interessante.
Destarte, foi plausivel inserir o conhecimento quimico em aspectos sociais, estimulando a motivagéo e a
curiosidade em aprender.

Para tanto, no trabalho em tela, a experimentacdo dos contetdos foi o ponto chave para despertar a atencéo e
o interesse dos alunos, uma vez que os levou a um processo de ensino e aprendizagem bem mais expressivo,
favorecendo a um nivel de criticidade maior, onde os discentes foram levados a hipotetizar e ndo aceitar
como verdade absoluta uma informacgdo sem antes testa-la e, por meio da observagdo, compara-la com a
teoria para, entdo, aceita-la como verdade.

A presente investigacdo promoveu a criatividade no aproveitamento de materiais descartados para a
construcdo de dois modelos. Estes serviram para produzir aulas dinamicas com alunos da EJA, dando énfase
no aspecto visual, o que possibilitou um rendimento enaltecedor tanto para os alunos surdos como para 0s
ouvintes, contribuindo para um trabalho coletivo de conscientizagéo e ‘incluséo’.

Por meio desta atividade, efetivaram-se praticas pedagégicas diferenciadas que despertaram a atencdo dos
discentes, permitindo diferentes e concomitantes formas de percep¢do qualitativa e quantitativa na
construcdo do conhecimento, a partir de instrumentos elaborados para elucidar a realidade vivida.

Portanto, nesta pesquisa pretendeu-se perpetuar as discusses sobre a Educacdo e a Inclusdo nas quais séo
percebidas e presenciadas através da propria experiéncia enquanto licenciandos/licenciados em Quimica em
varias Instituicdes de ensino.
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