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RESUMO

O acesso ao aprendizado da leitura apresenta-se como um dos multiplos desafios do ensino. Por conta disso,
as praticas de leitura devem abordar a leitura sob a perspectiva da lingua como instrumento de interagdo so-
cial, comprometida com a formag&o de sujeitos criticos e atuantes, no processo de ensino-aprendizagem, nas
mais diversas areas. Ancorado na concep¢do da leitura como uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos (KOCH, 2006, 2009), este trabalho consiste em investigar as praticas de leitura no en-
sino médio profissionalizante. Do ponto de vista metodolégico, trata-se de uma pesquisa de campo de abor-
dagem qualitativa (ANGROSINO, 2009; BAUER & GASKELL, 2002; DENZIN & LINCOLN, 2006;
FLICK, 2004, 2009a, 2009b; STRAUSS & CORBIN, 2008), realizada em quatro turmas de ensino médio
profissionalizante de uma escola da rede federal, localizada no municipio de Floriano/Pl. Para a geragdo dos
dados, utilizamos observagdes, notas de campos e, principalmente, questionarios com perguntas abertas e
fechadas, respondidos livremente pelos/as alunos/as. Como resultados, percebemos que a maioria dos alunos
tem o habito de leitura, porém essa préatica ndo propicia condi¢bes de 0s estudantes se apropriarem dos mais
diversos conhecimentos, bem como usa-lo de forma critica e se integrar ao mundo de forma autdbnoma. Além
disso, ainda, as praticas de leituras limitam-se as aulas de Lingua Portuguesa.
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1. INTRODUCAO

A leitura emerge como um fator de dificuldade no processo ensino-aprendizagem, em qualquer nivel em que
se dé a escolarizacdo. Ainda mais se considerarmos 0 mundo circundante como referencial onde 0 homem se
informa e se forma, havemos de considerar também que, qualquer que seja a sociedade, ndo podemos negar a
importancia do ato de ler, mesmo no nivel inicial de uma leitura de mundo.

Antigamente, as informag6es chegavam aos alunos através do escrito, de livros didaticos, de textos mimeo-
grafados ou xerografados e, as vezes, de revistas e jornais, exigindo por parte do aluno o dominio das habili-
dades de leitura. Hoje, existem outros recursos que possibilitam o acesso as informacbes de uma maneira
mais rapida e préatica, principalmente, com a era digital.

Sendo assim, a préatica da leitura deve ocupar, sempre, grande parte da carreira escolar do educando, pois esta
pratica é, também, fundamental para que ocorra a aprendizagem de qualquer contedo escolar e em qualquer
contexto. Nesse sentido, objetivamos investigar as praticas de leitura no ensino médio profissionalizante,
visto que ndo concebemos a escola como veiculo tradicional do conhecimento, mas, sobretudo, como lugar
onde se proporcione, principalmente, uma leitura que favoreca a formacdo do educando que motive uma
tomada de consciéncia de si mesmo, desenvolvendo, assim, um pensamento critico e criativo.

Assim, deve-se abordar a leitura sob a perspectiva da lingua como instrumento de interacdo social, compro-
metida com a formacao de sujeitos criticos e atuantes, no processo de ensino-aprendizagem (COSTA, 2009;
GUSMAO, 2009; NASCIMENTO, 2009; SANTOS, 20009).
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Muitas das dificuldades enfrentadas pelos alunos do Ensino Médio tém a ver com o habito de considerar a
leitura como uma atividade de decodificacdo da escrita, sem levar em conta a situacdo de comunicagdo, ou
seja, as condicOes de producdo de um determinado texto, tais como: o tipo de suporte de veiculacdo, o género
textual escolhido, a finalidade, entre outras (CORREA & CUNHA, 2006). Por conta disso, muitos estudiosos
tém procurado discutir, refletir e pesquisar estratégias para desenvolver a competéncia leitora dos alunos
(SOLE, 1998; KLEIMAN, 2000, 2002, GALVAO & BATISTA, 2005; PAULIUKONIS & SANTOS, 2006:
BUNZEN & MENDONCA, 2006, OLIVEIRA, 2010)

Na concepcéo de Silva (1986, 2006), ler um texto significa ler o préprio contexto em que se insere o leitor,
ou seja, o significado do texto relaciona-se com a prépria histéria e experiéncias do leitor e, neste sentido,
refletir sobre a leitura é refletir sobre a propria histéria do homem. Esta perspectiva vai ao encontro do pen-
samento de Freire (1991) para quem a leitura da palavra ndo significa uma ruptura com a leitura do mundo,
pelo contrério, é a partir dela que 0 homem entende a sua realidade, a sua existéncia.

Marcuschi (1985, 1991, 2001, 2008) considera-a como “um processo de sele¢do que se da como um jogo
com avanco de predicdes, recuos para correcdes, ndo se faz linearmente, progride em pegquenos blocos ou
fatias e ndo produz compreensoes definitivas”. Ha evidéncia, portanto, de que a leitura se consolida ndo
apenas a partir de fatores linguisticos, mas também de fatores extralinguisticos, pois a leitura ndo se resume

na decifragéo.

Kleiman (2002) consolida uma nocéo de leitura como interacdo, uma vez que o leitor utiliza o seu conheci-
mento prévio, 0s varios niveis de conhecimento de mundo para processa-la. E na interacdo destes niveis que
o sentido do texto se constroi. E desse leitor, espera-se que processe, critique, contra-argumente ou avalie a
informacdo que tem diante de si, que a desfrute ou a rechace, que dé sentido e significado ao que 1€ (Sole,
2003).

Geraldi (2006) considera a leitura como um processo de interlocucéo entre o autor e o leitor, mediado pelo
texto. Sob esta Otica, ele aborda a pratica da leitura de texto na escola apresentando-nos quatro dimensdes
através das quais esta pode ser realizada, posicionando o aluno-leitor ao entrar em contato com o texto. Sdo
elas: leitura como forma de ampliar os conhecimentos, ou seja, a busca de informagédo; como maneira de
estudar o texto; a leitura ndo pode ser vista como pretexto, principalmente, no estudo da gramatica, por
exemplo; e por fim, como uma forma de se envolver, desfrutar o texto.

Nas consideragdes anteriores, explicitamos a concepgao de “leitura como uma atividade de producao de sen-
tido” (KOCH, 2006, 2009). Essa concepgdo coaduna-se com a dos Pardmetros Curriculares de Lingua Portu-
guesa:

a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e interpre-
tacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o au-
tor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair informacéo, decodifi-
cando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selegéo, antecipacio, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E
0 uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar
decisBes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, vali-
dar no texto suposicdes feitas (MEC/SEF, 1998, p. 69-70).

Neste contexto, consideramos a leitura como o ato de ir além do conhecimento das palavras, da descoberta
da mensagem. Ndo é uma atividade exclusivamente linguistica. E isso se deve ao fato de a leitura exigir dos
usuarios da lingua conhecimentos prévios de tipos diferentes: conhecimentos linguisticos®, enciclopédicos
(ou de mundo)? e textuais® (OLIVEIRA, 2010). E mais, resulta da interacdo texto-leitor-vida, a vida de cada
um e, dessa forma, nunca é uma s6, mas constroi-se em cada leitor, ou seja, a compreensdo de um texto é
muito mais que recuperar 0s seus aspectos referenciais (quem, onde, quando, porque...), € sobretudo envolver

! S40 0s conhecimentos semanticos, sintaticos, morfolégicos, fonolégicos e ortograficos (OLIVEIRA, 2010).

2 «“S30 aqueles que possuimos a respeito do mundo, os quais incluem os conhecimentos gerais, caracteristicos do senso
comum, ¢ os conhecimentos mais especificos, tanto em termos culturais quanto em termos técnicos” (OLIVEIRA,
2010, p. 60).

% “Nio se confundem com os conhecimentos linguisticos, embora estejam estreitamente relacionados. Sao aqueles que
possuimos acerca dos elementos da textualidade, dos tipos e géneros textuais” (OLIVEIRA, 2010, p.60)



o leitor engquanto ser historico e neste envolver define-se 0 processo da leitura, visto como “uma atividade
altamente complexa de producéo de sentidos que se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguis-
ticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas que requer a mobilizacdo de um
vasto conjunto de saberes” (KOCH, 2006, p. 57).

Para isso, o professor precisa levar em consideracdo os elementos cognitivos relacionados aos conhecimen-
tos linguisticos e enciclopédicos de seus alunos no planejamento e na condugdo das aulas que envolvem a
leitura. Além disso, a funcdo mediadora que o professor possui no desenvolvimento da competéncia de leitu-
ra dos estudantes é muito importante. Como mediador, cabe ao professor a tarefa de ajudar seus alunos a
dominarem estratégias de leituras que seja Uteis nos atos de interpretacdo de qualquer texto — graficos, ma-
pas, formulas, noticias, textos informativos, imagens, propagandas, dentre outros (OLIVEIRA, 2010).

3. ASPECTOS METODOLOGICOS

O presente estudo situa-se no campo das abordagens qualitativas de investigacao cientifica, considerando
gue estas consistem na escolha correta de métodos e teorias oportunos, no reconhecimento e analise de dife-
rentes perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de sua pesquisa como parte do processo de
construcao do conhecimento, compreendendo analises de experiéncias de pessoas ou grupos, de interacdes e
comunicages, de praticas sociais cotidianas, pessoais ou coletivas (ANGROSINO, 2009; BAUER & GAS-
KELL, 2002; DENZIN & LINCOLN, 2006; FLICK, 2004, 2009a, 2009b; STRAUSS & CORBIN, 2008).

A pesquisa empirica foi realizada com alunos/as de uma escola de ensino médio profissionalizante da rede
federal, localizada no municipio de Floriano/Pl, no periodo de outubro a dezembro de 2009 e mar¢o a maio
de 2010. Ao todo, contamos com a participacdo de 110 alunos/as do 1° ao 3° ano dos cursos técnicos de A-
gropecuaria e Enfermagem.

Os dados foram produzidos a partir de observacGes, notas de campos e, principalmente, questionarios com
perguntas abertas e fechadas, respondidos livremente pelos/as alunos/as. Os questionarios consistiram de
questbes relativas as praticas leitura vivenciadas em espagos escolares e ndo escolares, de modo que 0s/as
participes pudessem revelar suas concepces e fontes de leitura. A anélise dos dados compreendeu uma ané-
lise descritiva e interpretativa dos resultados, apresentados em forma de gréficos.

4. A LEITURA NO ENSINO MEDIO

Ao analisarmos o0s questionarios observamos que a maioria dos alunos pesquisados esta na idade re-
gular, bem como boa parte gosta de ler (81%), ilustrado no grafico 01, o que é algo bem significativo. Entre-
tanto, € preciso refletir sobre este habito de leitura. Sera que a leitura limita-se apenas a decodificacdo ou é
uma préatica com reflexdo e criticidade?
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Grafico 01 — Gosto pela leitura

Portanto, neste estudo, em primeiro lugar procurou-se verificar a pratica de leitura exercida pelos familiares
dos alunos e identificou-se que a mée e irmdos sdo os leitores potenciais no lar, seguidos do pai. Logo, na
maioria das familias, temos um integrante que pratica a leitura, revelando que os alunos tém exemplos de
leitores em casa, 0 que deveria estimula-lo a essa pratica.

A questdo sobre a presenca de computadores na residéncia dos alunos revela-nos que a maioria (57%) tem
acesso a essa tecnologia, ou seja, os alunos tém condi¢cGes minimas de acesso a informagdes diversificadas.
Embora a presenca de computador em casa nao signifique, de imediato, acesso a internet, todos os alunos
pesquisados podem utilizar este meio de comunicacdo e informacéo, considerando que a instituicdo de ensi-
no onde eles estudam possui laboratério de informatica com acesso a rede mundial de computadores. Dessa



forma, pudemos constatar que o uso do computador ndo é uma realidade distante para os alunos da rede pu-
blica e que essa ferramenta pode ser Util as suas praticas de leituras.
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Gréfico 02 - Tempo de Acesso a Internet por Dia

Nesse sentido, verificamos que o tempo de acesso a internet por dia € bastante diversificado entre os alunos
pesquisado (gréafico 02). A maioria dos alunos passa, em média, duas horas por dia navegando pela internet e
as ferramentas mais utilizadas sdo Orkut, MSN e sites de pesquisa escolar (gréfico 03).
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Gréfico 03 - Uso de Ferramentas da Internet

De qualquer modo, é valido observar que os alunos fazem algum tipo de uso da internet seja direcionado aos
estudos ou ao entretenimento (por meio dos sites de relacionamento). Portanto, precisamos utilizar as tecno-
logias em favor do ensino, pois, através do uso da internet, o aluno acaba fazendo leituras, escrevendo, in-
formando-se, situagfes que podem levar a aprendizagens significativas, do ponto de vista da formacéo geral.
Logo, a escola pode aproveitar-se desse interesse dos alunos pelo MSN e Orkut (grafico 03), por exemplo,
para criacdo de blog para a turma, uma pagina no Orkut para recados e publicacdes dos alunos, a leitura de
materiais no laboratério de informética, criagdo de um dicionério com as expressdes utilizadas no MSN den-

tre outras.
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Gréfico 04 - Tempo de Leitura por Dia

Por outro lado, boa parte dos alunos pesquisados dedica, em média, uma ou duas horas por dia para a leitura
(grafico 04), o que pode ser decorrente do regime escolar a qual estdo submetidos, visto que os alunos pes-
guisados assistem aulas nos dois turnos (manha e tarde), além de que, muitos deles chegam em casa bastante
cansados de modo que mal conseguem realizar as atividades escolares, conforme podemos observar nos co-
mentarios de muitos alunos e pais. Mesmo assim, a grande maioria dos alunos afirmou ter préatica de leitura
na escola (84%) e mais, quase todos os dias da semana. Entretanto, esse dado ndo corresponde as praticas
observadas, visto que muitos alunos apresentaram em atividades de sala de aula dificuldade de compreenséo
de textos, conforme registro das notas de campos das aulas observadas.

Esse dado coaduna-se com a representacdo dos alunos sobre os critérios para compreensdao de um texto, 0s
quais predominam: 1°) compreender a linguagem do autor; 2°) saber ler bem; 3°) dominar o vocabulério.
Entretanto, eles deixaram de fazer referéncias a outras habilidades importantes para a leitura e compreensdo
textual, como o conhecimento do assunto do texto e a leitura prévia. Ou seja, a préatica de leitura desses alu-
nos ainda apresenta-se limitada a decodificacdo do cédigo linguistico, quando, na verdade, deveriam favore-
cer a criticidade e a reflexdo. Essa realidade sé serd mudada se houver uma compreensdo, por parte dos pro-
fessores, de que a leitura deve ser realizada em todas as areas e disciplinas, porém, os resultados da pesquisa
mostraram que essa pratica, em grande parte, s6 acontece nas aulas de Portugués, Redacao e Histdria, como
observamos no gréfico a seguir:

H Artes M Portugués
H Filosofia M Fisica
M Inglés B Geografia
M Historia M Sociologia
2% Matematica M EducacdoFisica
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Gréfica 05 — Préticas de leitura por disciplinas

Outro dado importante observado na pesquisa diz respeito aos tipos de texto lidos com mais frequéncia pelos
alunos, dentre os quais se destacam os livros didaticos e as apostilas (das disciplinas especificas do curso
técnico). Dessa forma, percebemos que os alunos tém, minimamente, acesso a materiais variados de leitura
na fase de ensino em que se encontram, mas, € preciso que os professores utilizem outros materiais com uma



linguagem apropriada e fundamental para sua formagdo como leitor. Entretanto, o que se observou € que as
préaticas em sala de aula sdo conduzidas, em sua maioria, pelos livros didaticos. Observamos ainda que 0s
alunos, embora tenham acesso e pratiqguem a leitura em todos os dias, limitam-se aos textos escritos, descon-
siderando outras semioses. Isso é preocupante, pois um aluno do Ensino Médio quando ndo reconhece outras
leituras, que ndo a do texto escrito, deixar de ler o mundo em suas diversas formas e perspectivas.

Além disso, com relagdo as preferéncias quanto a leitura, os dados confirmaram que esses alunos ndo sdo
estimulados o suficiente para a pratica de leitura quer pela escola quer pela familia. Diante de novas tecnolo-
gias e outros fatores, o ato de ler acabou ficando em segundo ou terceiro planos, de modo que ndo se tem
uma cultura de leitura. O contato que o aluno tem com esta quase sempre é pequeno e através da escola, ge-
ralmente por obrigacdo e ndo por prazer. Uma forma de mudar essa realidade é o professor buscar novos
meios de incentivo aos alunos, entre eles o uso das novas tecnologias, conforme demonstrado anteriormente.

Todos esses comentarios tém relacdo com as dificuldades de compreensdo textual que os alunos apresentam,
pois nenhum aluno revelou ter pleno dominio da leitura. Essa & uma realidade do aluno no Brasil, revelado
por pesquisas e resultados em avaliacGes oficiais nacionais e internacionais. Muitas vezes, o aluno sai do
Ensino Médio sem saber ler, muito menos entender o que foi lido. S&o informagGes que recebemos todos 0s
dias, por meio de estudos e pesquisas feitas por instituicbes como MEC e outras. Assim, percebemos que um
grande percentual de alunos sempre tem dificuldades de compreender o que Ié.

Logo, observamos que o aluno sai da escola sem o dominio pleno de uma pratica fundamental a vida de
qualquer pessoa: a leitura no seu sentido mais amplo de compreensao e interpretacdo. Além disso, provavel-
mente o0 aluno ndo teve acesso a todos os tipos de leituras importantes, ao afirmarem que nao tiveram contato
com as leituras necessarias a formagdo académica, proxima etapa da trajetoria de escolarizacdo, de acordo
com o gréfico abaixo:
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Gréfica 06 - Contato com Leituras Necessarias a Formacao Académica

Nesse sentido, o aluno tera que assumir a responsabilidade por seu crescimento intelectual e buscar alternati-
vas de aquisicdo de conhecimentos que, em determinados momentos, ndo foram oportunizados pela escola.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A leitura, enquanto processo histérico e pratica social, tem implicacBes positivas para a escola, no sentido de
que uma prética constante, a médio e longo prazo, provoca a¢cdes modificadoras de comportamento, no sen-
tido de que conscientiza e desperta a criticidade e a criatividade do aluno, hoje tdo ausentes em nossas esco-
las.

Contudo, em termos pedag6gicos, o trabalho com as diversas estratégias pode subsidiar o professor no que
diz respeito a direcionar o aluno-leitor no ato de ler e compreender, a ativar sua capacidade, seus conheci-
mentos, e a ressaltar certos fatores, e ndo outros, para a significacdo do texto na situacdo de leitura. Para isso,
cremos que a leitura com objetivos pré-determinados, embora sejam propostos pelo professor, auxilia na
formac&o do aluno-leitor, ja que assim ele sabe por que e para qué esta lendo o que esta lendo.

Para isso, faz-se necessario que o professor, principalmente das areas em que as préaticas de leituras séo res-
tritas (como as ciéncias das natureza, as exatas), quebre as barreiras estabelecidas e proponha a busca de
melhores resultados para o habito de ler do aluno, principalmente no Ensino Médio, uma etapa de transi¢do
para ele. Além disso, a falta de habito e o desdnimo do aluno com relagdo a leitura ndo podem ser obstaculos
para que o professor desista de incentivar essa atividade que é fundamental para a formacdo de um cidad&o
mais critico, independente e que desempenhe cada vez mais e melhor seu papel social.
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