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RESUMO

A educacdo, sendo um processo de transformacdo do sujeito, deve levar o aluno a reflexdo sobre seu
ambiente concreto e, consequentemente, a uma consciéncia critica que Ihe oportunize transformar e intervir
nessa realidade e nesse ambiente. Para que a educacéo se efetive, é necessario que o sujeito social, no caso o
aluno, incorpore os conhecimentos adquiridos, 0s quais, a partir de entdo, se tornardo parte da sua vida e
serdo transferidos para a préatica. O ensino e a aprendizagem da participacdo tém como suporte basico a
realidade escolar para o uso afetivo dos procedimentos aprendidos, para a promogéo das capacidades que se
quer desenvolver. Assim, devem ser eleitos métodos e atividades que oferecam experiéncias de
aprendizagem ricas em situacbes de participacdo, nas quais os alunos possam opinar, assumir
responsabilidades, resolver problemas e conflitos e refletir sobre as consequéncias de seus atos. Nessa
perspectiva, pretendeu-se analisar em uma escola estadual da cidade de Manaus as metodologias utilizadas
pelos professores de quimica do Ensino Médio do 1° ano em sala de aula e abordagem dos Temas
Transversais quanto a relacéo entre elas. Em consequéncia desta pesquisa espera-se a comunicacao, troca de
experiéncias entre profissionais e possibilidades didaticas a disposi¢do de um publico mais amplo, podendo
beneficiar um maior nimero de estudantes e professores.

Palavras-chave: Ensino, quimica, metodologias, técnicas de ensino, temas transversais.

1 INTRODUCAO

Sabe-se que o ensino de Ciéncias é alvo de inimeras pesquisas € alvo de intensos debates ha pelo menos
trinta anos. Segundo Delizoicov (2002), tem-se ocorrido discussdes sobre o teor e a qualidade das
investigacOes relacionadas a Educacdo em Ciéncias, bem como a relacdo a sala de aula e a pratica docente.
Entretanto, ao relacionarmos Metodologia de Ensino com as concepgfes que os alunos tém a respeito dos
conceitos cientificos e suas repercussdes na formulacdo curricular, observamos que tais metodologias
adotadas pelos professores de ciéncias tém papel fundamental em sala de aula, pois, € a partir das mesmas
que o professor intermediara os conhecimentos a seus alunos.

O final do século passado e inicio deste século foram marcados por grandes transformacgdes, tanto no meio
social como nos meios de comunicagdo, colocando a escola em cheque (DELIZOICOV, 2002). Ela que tinha
sua base apoiada em disciplinas ou (curriculo tradicional) estava se distanciando dos alunos e dos problemas
do mundo (MARCANO, 2010; ROCHA, 2010).

De acordo com Mortimer apud Oliveira (2004), inimeras pesquisas na area do ensino de quimica alertavam
para a necessidade de mudangas nas formas de abordar os contetdos cientificos desta ciéncia. Segundo,
ainda, Oliveira (2004) existe consenso entre pesquisadores em ensino de Quimica, de que este ensino deva
ser contextualizado, incorporando aos curriculos aspectos socio-cientificos, tais como questdes ambientais,
politicas, econbmicas, éticas, sociais e culturais relativas a ciéncia e a tecnologia, ou seja, Temas
Transversais. Logo, nestas novas metodologias o enfoque é contextual, ou seja, os alunos deverdo privilegiar
a resolucéo de problemas abertos, onde deverdo considerar ndo s6 aspectos técnicos como também sociais,
econdbmicos, e ambientais. Neste sentido, através do ensino da Quimica pode-se fornecer ao aluno
instrumentos de leitura do mundo e, a0 mesmo tempo, desenvolver habilidades béasicas para viver em
sociedade.



Assim, fazemos da sala de aula um importante local para exercitar questes que norteiam a construcdo da
cidadania e a democracia, envolvendo multiplos aspectos de diferentes dimensdes da vida social e cultural
dos alunos. Enfim, a escola precisa formar individuos que respeitem as diferencas, que procurem resolver
conflitos pelo didlogo, que se solidarizem com os outros, que sejam democraticos e que tenham respeito
préprio, e principalmente, capacitado para tomar decisdes e participar ativamente de uma sociedade
democrética e pluralista (KRASILCHIK, 1992), devendo, para isso, organizar situagdes pedagogicas em que
essas praticas possam ser vivenciadas, nesta perspectiva, podemos trabalhar teméticas ligadas com os Temas
Transversais, dentro de sala de aula, sem deixarmos a grade curricular de lado, mas criando uma conex&o
entre ambas.

A discussdo a respeito dos temas transversais na educacao surge de gquestionamentos realizados por alguns
grupos politicamente organizados em varios paises sobre o papel da escola dentro de uma sociedade plural e
globalizada e sobre os contetdos que deveriam ser abordados nessa escola. Agora, essa discussdo comeca
também a fazer parte do cotidiano dos educadores brasileiros. Para isso, 0 Ministério da Educagdo e
Desporto (MEC) coloca a disposi¢do dos professores, como referéncia para sua pratica pedagdgica, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais- PCN, os quais orientam e redirecionam a educagdo brasileira para se
trabalhar com os Temas Transversais, através dos quais se pretende o resgate da dignidade da pessoa
humana, a igualdade de direitos, a participacdo ativa na sociedade e a co-responsabilidade pela vida social.
(BRASIL, 1998a).

Portanto, o intuito desta proposta € analisar as metodologias utilizadas e abordagem de temas transversais
pelos professores de quimica do 1° ano do Ensino Médio de uma escola estadual da cidade de Manaus,
verificando se ha existéncia de interfaces entre estas teméticas e o ensino de quimica de forma que contribua
para o resgate da cidadania e para a melhoria da qualidade de vida dos alunos.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Privar a populagdo de um pais ou regido do conhecimento cientifico/tecnolégico é submeté-la a uma
condigdo cada vez mais evidente de dominio e subjugacéo cultural e econdmica por aqueles que detém tal
poder. Negligenciar a educacdo em Ciéncias da Natureza, que considera as relaces
Ciéncia/Tecnologia/Sociedade/ Ambiente, é negligenciar a propria cidadania. Entretanto, segundo Krasilchik
(1988) e Pereira (1996) estudos explicitam a preocupacdo de que no Brasil “a falta de motivacdo atual de
nossas criangas pela Ciéncia, em virtude da precaria qualidade do ensino, acaba afetando, em médio prazo, a
necessaria constituicdo de uma solida base cientifica”.

2.1 Processo Evolutivo do Ensino de Ciéncias

Atualmente, observa-se que nossas escolas tornaram-se “negdcios” para 0 governo, pois a cada mudanca
ocorre um surto reformista na nossa educacdo, atingindo principalmente os ensinos basico e médio.
Entretanto, segundo Krasilchik (1988), em uma andlise historica, o quadro evolutivo do ensino de ciéncias
situa bésica e preliminarmente uma preocupacao constante com a atualizagcdo dos programas em relagdo ao
progresso da propria ciéncia. Essa demanda tem sido feita constantemente em periodos de expansdo do
conhecimento cientifico e de mudancas essenciais e paradigmaticas nos varios campos de conhecimentos
(ressalva, ainda, a autora).

Um classico exemplo desse quadro é representado pelo periodo de pos-guerra, em meados da década de 50,
periodo em que predomina a producdo cientifica. Diretamente, estiveram ligados, o governo, associa¢des
cientificas, associagdes profissionais e de educadores, institui¢des internacionais como a UNESCO e a OEA,
agéncias de pesquisas, entre outras (KRASILCHIK, 1992).

De acordo com Krasilchik (2000) esse periodo marcante e crucial na histéria do ensino de ciéncias, que
influi até hoje nas tendéncias curriculares das varias disciplinas tanto no ensino médio como no fundamental,
foi dando lugar, ao longo dessas Ultimas décadas, a outras modificacbes em funcdo de fatores politicos,
econdmicos e sociais que resultaram, por sua vez, em transformagdes das politicas educacionais, cumulativas
em funcgdo das quais ocorreram mudangas no ensino de ciéncias (tabela 1).



Tabela 1: Tendéncias no Ensino segundo a Evolugdo da Situagdo Mundial (anos 1950-2000).
Fonte: Krasilchik, 2000, p. 86.

TENDENCIAS NO
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-Centro de ciéncias,

universidades
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Profissionais

Modalidades
recomendadas

didaticas

- Aulas praticas

- Projetos e discussdes

-Jogos: Exercicios no

Computador

Segundo Krasilchik (2000) o movimento dos grandes projetos visava a formacdo e a identificacdo de uma
elite refletindo ndo s6 a politica governamental, mas também uma concepcdo de escola e teve propagagdo
ampla nas regifes sob influéncia cultural norte-americana, que repercutiu de forma diferente em diversos
paises ecoando as situaces locais.

Entretanto, no Brasil, a grande necessidade de preparacdo dos alunos mais aptos era defendida em nome da
demanda de investigadores para impulsionar o progresso da ciéncia e tecnologia nacionais das quais
dependia o pais em processo de industrializagdo (KRASILCHIK, 1988).

Paralelamente, a medida que o pais foi passando por transformacdes politicas em um breve periodo de
eleicdes livres, houve uma mudanca na concepcdo do papel da escola que passava a ser responsavel pela
formacéo de todos os cidaddos e ndo mais apenas de um grupo privilegiado (KRASILCHIK, 2000).

2.2 Didatica, Metodologias e Técnicas de Ensino

Pensar em melhorar a formacdo dos professores de quimica e dos jovens, considerando que uma leva a outra,
implica, em primeiro lugar, conhecer os professores atuais e reconhecé-los como sujeitos responsaveis por
qualquer mudanga significativa que possa ocorrer na educagao escolar. Nessa perspectiva, é necessario voltar
nossos olhares para o professor, ndo enquanto apéndice das reformas educacionais (TORRES, 1998), mas
enquanto sujeito fundamental do processo de mudanca.

Assim, o professor recorre & didatica, esta por sua vez, nutre-se de conhecimentos e praticas desenvolvidas
nas metodologias especificas e nas outras ciéncias pedagdgicas para formular generaliza¢gdes em torno dos
conhecimentos e préaticas docentes comuns e fundamentais ao processo de ensino (PROFORMAR, 2006a).

Mas a didatica também é destinada a teorizacdo e a reflexdo dos problemas e desafio da préatica docente,
pois, sua principal caracteristica é a intermediacdo do processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos e suas
relacdes, que significa: o conjunto de atividades ligadas & apropriacdo/producéo de conhecimentos para o
desenvolvimento de habilidades intelectuais e psicomotoras voltadas para a formacdo de atitudes
comprometidas com a compreensdo da realidade (PROFORMAR, 2006a). Ao professor cabe a tarefa de
sistematizar e organizar os contetidos e procedimentos, direcionando as atividades dos alunos para o alcance
dos objetivos previamente selecionados. Por outro lado, ao aluno cabe estudar, interpretando os objetivos de
ensino como pessoais, com interesse e empenhando-se a alcanga-los.

Nesse sentido, é importante construir uma relacdo de interdependéncia entre ensino e aprendizagem. Este
processo € auxiliado pelas metodologias de ensino, as quais apresentam roteiros para diferentes situacdes
didaticas, conforme a tendéncia/corrente pedagogica adotada pelo professor, de forma que o aluno se
aproprie dos conhecimentos propostos e/ou apresente seus conhecimentos prévios para que possam ser
transformados em conhecimentos cientificos. Logo, as atividades metodolégicas desenvolvidas devem ser
combinadas, oferecendo ao aluno a oportunidade de perceber e analisar o assunto sob diversos angulos.



Entretanto, segundo Libaneo (2008) nas condicOes objetivas de trabalho docente, falta tempo e espago para
refletir com seus colegas sobre a experiéncia pedagogica de cada um e o estudo de um instrumento teérico
sistematizado que auxilie na compreenséo da razéo de ser dos problemas enfrentados.

Segundo Vasconcellos (1999), de acordo com a teoria do conhecimento que fundamenta o trabalho do
professor, considera-se como referéncia a concepcdo dialética de conhecimento, destacando a
problematizacdo como elemento nuclear na metodologia de trabalho em sala de aula. Se estas perguntas
forem captadas adequadamente pelos alunos, estas poderdo provocar e direcionar de forma significativa o
processo de construcdo do conhecimento por parte destes, assim tornando-se um elemento motivador para
esta construcdo. Nesse sentido, ao preparar a aula, o professor ja poderia destacar as possiveis perguntas e
problemas que levem os alunos a refletirem.

Mas, ainda, em pleno século XXI h& educadores de quimica que declaram ndo utilizar, ou utilizar as vezes,
as estratégias que consideram mais adequadas, os mesmos alegam como motivo a falta de recursos, de
espaco fisico adequado e ainda as dificuldades relacionadas a falta de interesse dos alunos, de acordo com
Libaneo, citado anteriormente. E preciso considerar a existéncia de certo distanciamento entre a intencio e a
pratica. Apesar da afirmacdo de Esteve (1991) de que “é indiscutivel a primazia da motivacéo pessoal sobre
a abundancia dos meios materiais”, em uma situacdo de mal estar docente e de condigbes adversas de
trabalho, existe a possibilidade dessas condic¢@es, incluindo a jornada excessiva, interferirem na prética
pedagdgica de tais profissionais.

2.3 Temas Transversais

Ao abordarmos os conteddos, com técnicas diferenciadas, devemos incluir os Temas Transversais:
pluralidade cultural, ética, saude, meio ambiente, trabalho e consumo, educacdo sexual. Onde tem-se por
objetivo a ampliacdo do conhecimento dos alunos a respeito de temas importantes para a realidade brasileira
e mundial, segundo as orientacdes e sugestdes definidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998a).

Partindo-se do principio que o mundo atual apresenta questfes complexas, as compreensdes podem ser
promovidas por meio da aprendizagem dos contetidos trabalhados na escola. De forma que o professor
precise deixar de ministrar um determinado conteido em prol de um tema transversal, mas este pode fazer
uma conexdo do conteudo a ser trabalhado e o tema escolhido pelo mesmo. Assim, a abertura do
planejamento do professor para este trabalho deve considerar a possibilidade de que outras areas da escola
possam abordar esses temas, de forma a garantir um tratamento transversal e ndo paralelo. Pois, o trabalho
com os Temas Transversais poderd levar em consideracdo a importancia das problematicas locais e as
vividas pelos alunos em seu dia-a-dia.

3 DESCRICAO DA PROPOSTA

A educacdo, sendo um processo de transformacdo do sujeito, deve levar o aluno a reflexdo sobre seu
ambiente concreto e, consequentemente, a uma consciéncia critica que Ihe oportunize transformar e intervir
nessa realidade e nesse ambiente. Para que a educacéo se efetive, é necessario que o sujeito social, no caso o
aluno, incorpore os conhecimentos adquiridos, 0s quais, a partir de entdo, se tornardo parte da sua vida e
serdo transferidos para a pratica. Entretanto, segundo Bizzo (2010), as pesquisas das concepc¢des dos
professores de ciéncias, logo, dos professores de quimica, sobre modelos metodolégicos tem sugerido a
urgéncia e a necessidade de repensar as grandes linhas que tém batizado as pesquisas de metodologias do
ensino da quimica.

De acordo com Almeida (2006) tal realidade é fruto de um processo sécio-histérico-cultural construido e
transmitido de geracdo a geragéo, de acordo com as necessidades e interesses de uma minoria detentora do
saber e do poder, criando “cercas” para o conhecimento, como garantia de manter o status social. Porém, os
brasileiros estdo redescobrindo e conquistando a democracia e comegando a ter nogdo de cidadania
(liberdade de ir e vir, de pensamento e expressdo, direito a integridade fisica, direitos politicos, como o de
eleger e ser eleito). A conquista de significativos direitos sociais, nas relages de trabalho, na previdéncia
social, na educacdo e moradia, amplia a nocdo de cidadania. Tais mudancas e praticas democraticas também
se fazem necessarias no ambiente escolar. E é a partir destas conquistas sociais que surge a reforma no
Ensino que prevé uma educacéo para a vida, para a cidadania (LIBANEO, 2008).



Nessa perspectiva foi elaborado os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a), ao proporem uma
educacdo comprometida com a cidadania, elegeram, baseados no texto constitucional, principios que devem
orientar a educagdo escolar: dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos, participagdo e co-
responsabilidade pela vida social (BRASIL, 1996).

Entretanto, segundo Libaneo (2008), a realidade esta longe do ideal, pois, a escola publica brasileira ndo
consegue reter os alunos em suas dependéncias, isso se da por motivos externos a escola, mas é evidente que
a exclusdo das criancas tem a ver, em grau significativo, pelo fato da escola na sua organizagdo curricular e
metodoldgica, ndo estar preparada para utilizar procedimentos didaticos adequados para trabalhar com
criangas de diversas classes sociais, raciais, etc. Logo, faz-se a necessidade de enfrentar e derrotar tal
fracasso caso queira, de fato, uma escola publica democrética.

Tais condi¢Bes influem na percepcdo e assimilagdo dos conteldos das matérias, na linguagem, nas
motivacdes para o estudo, nas aspiraces em relagdo ao futuro, nas relagdes com o professor. Um psicélogo
da educacdo, David Ausubel, escreveu: “O fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é
aquilo que o aluno ja conhece; descubra-se o que ele sabe e baseie nisso seus ensinamentos” (LIBANEO,
2008). Ora, o que o aluno conhece depende da sua vida real. Tal realidade é percebida frequentemente nas
salas de aulas, pois a matéria do livro didatico, as aulas, os modos de ensinar, os valores sociais transmitidos
pelos professores soam estranhos ao mundo social e cultural das criancas, quando ndo se vinculam as suas
percepcOes, motivagOes, praticas de vida e linguagem, ou seja, quando o assunto ndo é contextualizado com
a realidade deles.

O ensino possui um grande papel na sociedade, através dele ha possibilidades de superar o fracasso escolar,
caso 0s contetdos sejam acessiveis, socialmente significativos e assumidos pelos alunos, isto é, capazes de
suscitar sua atividade e sua capacidade mental, seu raciocinio, para gque se assimilem consciente e ativamente
os conhecimentos. Em outras palavras: o trabalho docente consiste em compatibilizar e contextualizar
conteldos e métodos com o nivel de conhecimentos, experiéncias, desenvolvimento mental dos alunos
(LIBANEO, 2008).

4 METODOLOGIA

O projeto foi desenvolvido em turmas de 1° ano do Ensino Médio de uma escola estadual da cidade de
Manaus, turno noturno, com alunos da faixa etaria 19-36 anos.

Foi realizado um levantamento bibliogréafico de autores sobre o processo evolutivo do ensino de ciéncias,
didatica, metodologia, técnicas de ensino e temas transversais.

Em seguida observou-se a pratica docente do professor de quimica da referida escola levando em
consideracdo a abordagem de temas transversais, metodologias e técnicas de ensino utilizadas e a conexdo
entre o conteudo especifico da disciplina com os temas propostos nos PCN/98.

Houve aplicacdo de questionarios aos educadores de quimica e aos alunos das escolas selecionadas, com a
finalidade de diagnosticar que tratamento esta sendo dando ao Ensino de Quimica. Tal questionério, foi do
tipo questionario de perguntas abertas e fechadas onde ha uma combinacéo de perguntas abertas, destinada a
permitir uma resposta franca do individuo, visto que ndo fornece nem sugere elemento para a resposta; mas
ha perguntas fechadas, que limitam as respostas do individuo investigado a algumas alternativas, tendo que
escolher e assinalar uma das respostas propostas (GONZAGA, 2008a).

Os dados foram sintetizados e analisados de forma qualitativa. Segundo PROFORMAR (2006b) a analise
qualitativa é aquela que procura estudar os fendmenos educacionais e seus atores dentro do contexto social e
historico em que acontecem e vivem, respectivamente, recuperando o cotidiano como campo de expressao
humana. Ainda, segundo o posicionamento de Watson apud Gonzaga (2008b) diz que a pesquisa qualitativa
é caracterizada por descricdes detalhadas de situacGes, eventos, pessoas, interacfes e comportamentos que
sdo observaveis. Ademais, incorpora 0 que 0s participantes dizem sobre suas experiéncias, suas atitudes,
crengas, pensamentos e reflexdes, tal e como sdo expressos por eles mesmos.

Quanto aos aspectos a serem analisados fundamentar-se-80 principalmente no objetivo da Ciéncia da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias para o Ensino Médio, implicagcBes do conhecimento em Quimica
para alunos do Ensino Médio e objetivos dos Temas Transversais, todos baseados nos PCNS.



Ademais, foi produzida uma cartilha com metodologias e métodos que os professores podem estar
utilizando-os em sala de aula de modo que estes o auxilie em seu trabalho docente. Nesta ainda constam
experimentos simples, utilizando materiais alternativos, que o professor de quimica pode fazer na sala de
aula, podendo assim, apreendendo a atencdo dos alunos e facilitando o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos.

5 RESULTADOS OBTIDOS

A escola selecionada tem por objetivo criar condigfes e mecanismos que possibilitem a democratizacdo e a
socializacdo do saber, como resultante do esforgo de garantir o acesso e a permanéncia & escolarizacéo
bésica, a superagdo da acdo individual face a necessidade de engajamento em projetos de producao coletiva.
Porém, como todas as escolas da rede publica de nosso Estado, a referida escola enfrenta algumas
dificuldades, no que tange aos recursos materiais. A escola selecionada por ser uma escola publica, recebe
todos os recursos através do Governo do Estado através da Secretaria de Educacdo (SEDUC), onde
disponibiliza alguns elementos essenciais como: pincel para quadro branco, sendo oferecido sem grande
restricdo. Esta também possui alguns recursos audios-visuais, como por exemplo, o data show, porém muitas
vezes sdo disputados pelos professores. Sua biblioteca possui um acervo diversificado, entretanto ndo é
muito visitado pelos alunos, e alguns professores ndo os incentivam a utilizar.

A escola funciona nos trés turnos, porém as atividades deste projeto foram realizadas durante o periodo
noturno, onde funcionam duas turmas de 9° ano, uma turma de 1° ano do E.M. (Ensino Médio), duas do 2°
ano do E.M. e duas do 3° ano do E.M.

A turma participante deste trabalho foi a turma do 1° ano do E.M., a qual é composta por 28 alunos, na faixa
etaria de 19-36 anos. Ressalta-se que h& apenas uma professora de quimica que ministra a disciplina em
todas as turmas de ensino médio do turno noturno.

A professora participante deste projeto é formada em Licenciatura em Quimica pelo Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM, antigo CEFET-AM); e bacharel em Quimica pela
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), atua ha, aproximadamente, cinco anos.

Como apoio didatico a professora adotou uma apostila simples, onde hd um resumo de varios livros. Esta é a
forma que o referido professor encontrou para supri a falta do livro didatico dos alunos, mas segundo a
escola, ha livros didaticos para serem distribuidos, porém ndo ha o suficiente para a quantidade de alunos.
Ressalta-se que a ndo utilizacdo de livro didatico ou de algum apoio didatico acarreta em algumas
dificuldades ao professor (por perde muito tempo em tentar fornecer os conteidos e exercicios, em vista que
o tempo de aula é muito curto, principalmente a noite- periodo em que foi realizada as observagdes); e aos
alunos (sem uma fonte de leitura basica- o livro-, alguns alunos pode levar a desestimulacéo nos estudos).

5.1 Metodologias e Técnicas de Ensino

Durante as observagdes puderam ser identificadas algumas metodologias utilizadas pelo professor, séo elas:
Expositiva (onde o professor é responsdvel pela apresentagdo, explicacdo e demonstracdo de conhecimentos,
e 0 aluno é o receptor deste conhecimento, porém ndo de forma passiva); Trabalho independente (que
consiste na realizacdo de tarefas orientadas pelo professor aos alunos, para que estes as resolvam de modo
relativamente autdbnomo e com criatividade) e Trabalhos em grupo (tendo por finalidade a troca de
conhecimentos entre os alunos).

Quanto as técnicas de ensino mais presentes durante as aulas observadas, sdo: Aula expositiva dialogada,
Seminario, Estudo de texto, Estratégia de solucdo de problemas e Aulas de experimentacao.

A escola ndo possui laboratério de quimica, mas isso ndo impossibilitou a professora se prender ao livro
didatico e ao quadro. No entanto, esta afirma: “Para ministrar minhas aulas, ndo deixei de trabalhar de forma
diferenciada por a escola ndo possuir um laboratério ou uma sala super equipada. Mas trabalho com aquilo
que esta disponivel, além de materiais alternativos, que podem ser facilmente encontrados pelos alunos”-
afirmacdo da professora quanto suas aulas experimentais.

Ressalta-se que a relevancia da utilizacdo destas metodologias e técnicas de ensino, segundo o professor
observado, é que as abordagens diferenciadas dos temas da disciplina, estdo contribuindo para a motivacao e
interesse da maioria dos alunos, de uma determinada turma. Porém alguns alunos, ainda, acreditam que a



disciplina de quimica é “dificil/chata”, mas segundo a professora em questdo, isto apenas reflete a falta de
conhecimentos bésicos e dificuldade de concentracdo para interpretar os exercicios.

5.2 Temas Transversais

Segundo a professora, participante deste projeto, os Temas Transversais € uma forma que ela encontra para
trabalhar questdes que o aluno vivencia no seu dia-a-dia. Onde os alunos, transformam os saberes do senso
comum em saberes cientificos.

Os principais temas trabalhados na escola em geral e nas aulas de quimica sdo: Meio Ambiente, Saude,
Trabalho e Consumo.

Para que o trabalho com os temas transversais na sala de aula seja efetivado, a professora procura fazer esta
interface com os tdpicos propostos por ABIQUIM (2010): Quimica sempre presente; A quimica da agua
pura; A quimica da saude; A quimica do dia-a-dia; e A quimica responsavel.

6 CONCLUSAO

A anélise da prética pedagdgica tem demonstrado que sO serdo possiveis mudancas significativas na
educacdo brasileira, & medida que o professor tiver uma compreensdo profunda da razdo de ser, da sua
pratica e uma clara opgao politica acerca do seu ato pedagdgico.

Embora muitos professores saibam que tém um papel importante na determinacdo de mudangas
significativas no processo de ensino, se frustram na busca de alternativas, por nem sempre conseguirem bons
resultados. Se na sua pratica cotidiana o professor percebe que a metodologia adotada favorece apenas
alguns alunos, em detrimento de outros ou da maioria, é preciso que ele compreenda e tenha claro o porqué
disso, a que alunos este método favorece e porque os favorece. Sem essa compreensdo, dificilmente
conseguird mudancas que levam a resultados significativos.

A relevancia para a realizacdo desta pesquisa € a comunicacdo, troca de experiéncias e possibilidades
didaticas a disposi¢do de um publico mais amplo, e principalmente, para o esclarecimento aos professores
que ndo existe apenas um modo de ensinar, mas existem diversos métodos de ensino, que através destes
podemos, também, transmitir conhecimentos, estimular a cidadania e contribuir para a melhoria da qualidade
de vida do aluno no seu universo social e cultural. Assim, pode-se beneficiar um maior nimero de estudantes
e professores, para que possamos fazer em cada aula, A DIFERENCA.
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