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RESUMO

A Lei n°. 9.394/96 (LDB, art. 4°, 1ll) estabelecaego atendimento educacional especializado aoaquds

de deficiéncia deve ser realizado, preferencialmena rede regular de ensino. Mas serd que escolas
regulares estdo preparadas para realizar estdratentd? O presente estudo tem como objetivo irnyast
realidade de duas escolas publicas regulares godeah alunos com necessidades especiais e mastiar g

os principais problemas enfrentados pelos alundsidos, professores, coordenadores e pais ao ¢éomear
decisdo de incluirem na escola regular tais aluNesse estudo, realizou-se uma pesquisa de campo e
utilizou-se a seguinte metodologia: observagdoigyaante com uso de entrevistas aos professores e
coordenadores pedagoégicos das escolas. Os pesgesae juntaram a uma turma do terceiro ano de dua
escolas de ensino fundamental da rede publica ducipio de Quixada. A analise dos resultados parece
indicar que tais escolas apresentam problemas ifemnerdes em relacédo a infra-estrutura, mas prodgem
semelhantes em relagéo ao treinamento dos proésssana interacdo com os alunos especiais. Maa aind
estdo longe de apresentar um ensino inclusivo didade e que ajude esses alunos a alcancar uirdeive
aprendizagem que seja significativo e os capadgtseaguir seus estudos, entrando em um curso dagaom
superior.
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1 INTRODUCAO

A escola é o lugar onde passamos grande parte s@ mida. E 14 que aprendemos a ler e a escrever e
também € o lugar onde nos preparamos para enfresaciedade. Entdo € fundamental que todos possam
frequentar uma escola.

Recentemente as escolas em geral estdo recebemds @om necessidades especiais. Dai surge alguns
problemas que deveriam ser discutidos antes das@elacontecer. Sera que a escolas estdo preppaadas
receber alunos com necessidades especiais? Osgmae estdo capacitados para trabalhar com esses
alunos? Estas questfes devem ser discutidas parirtstiduicdo de ensino, para que, quando essassalu
forem recebidos, fiqguem a vontade e ndo se simaapazes de aprender por causa de suas necessidades

Alunos com necessidades especiais tém sim o ddteiter uma educacado de qualidade e, principalmdate
conviver com o mundo em que vivem de forma que sé&gintam excluidos. O pacto mundial, firmado
através da Declaracdo de Salamanca, foi o passac@o para implantacdo de uma educacao inclusiva.
documento firmado em 1994, por 92 paises e 25 magies ndo governamentais, foi consolidado o
compromisso de organizar uma educacao para crigogass e adultos com necessidades especiaispdent
de uma perspectiva de ensino regular (UNESCO, 1994)

Inicialmente, apresenta-se um pouco da historimf@acia e da educacdo especial no Brasil, destiaca
algumas contradicbes e ambiglidades que permeianmeslialidade de ensino. Em seguida, apresenta-se a
proposta deste artigo e sua metodologia. Na seifij&aaliza-se a andlise dos resultados e as d@esigue
aponta para o aumento do investimento em qual#tageinamento dos professores e melhoria da-infra
estrutura das escolas publicas para um atendirdergqoalidade aos alunos com necessidades especiais.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Para Fontes (2005), a histéria da infancia no Bes& ligada ao preconceito, exploracdo, abandono
excluséo social. Desde o inicio da colonizacaoighawa diferenciacdo entre as criancas segundolasse
social. Elas tinham direitos e lugares diversosatdedade. Deste modo, poucas criangas tinhanmaeila
ascensdo social com direito a uma educacao delgdale oportunidades dignas de trabalho. Muitaamiv

em regime de escraviddo, sendo considerados cores deentes, inferiores e até incapazes de aprender
N&o havia, na sociedade da época, o desejo desd@mctureabilitacdo destas criancgas.

De acordo com Moreno (2009, p. 1) “a ideia de uo@eslade inclusiva fundamenta-se numa filosofia que
reconhece e valoriza a diversidade como caradterisierente a constituicdo de qualquer sociedddessa
forma, sabendo-se dos desafios que as instituigdensino tém diante da tarefa da inclusdo e gas es
escolas ndo estdo preparadas para acolher e bdarocdiferente, busca-se identificar os problemas e
dificuldades existentes em nossa regido quantddséo de alunos com necessidades especiais. .

Conforme a perspectiva de Beyer (2005, p. 17) s da educacéo especial. “nunca houve umaaescol
gue recebesse todas as criancas, sem excecdo algsnescolas sempre se serviram de algum tipo de

selecdo. Todas elas foram, cada uma a sua mamesitalas especiais, isto é, escolas para criangas
selecionadas”.

Desse modo, percebe-se que, historicamente, sdropve alguma forma de selecdo, portanto, a songra d
exclusao sempre esteve presente nas escolas plblicevadas.

As escolas chamadas “especiais” possuem uma ditergue atrapalha a tarefa de inclusdo de alunos
especiais em escolas regulares. As escolas “egjaam, na sua maioria, um meétodo terapéuticaejay
trabalham com médicos e professores dentro dawiigsid, porém, os métodos terapéuticos para trat@ame
dos alunos, se destacam mais que os métodos eshaiadificultando o nivel de aprendizagem dosagdun

Quando o aluno sai das tais escolas “especiaigfassam para escolas inclusivas, encontra diversas
dificuldades, o que pode causar um tipo de rejdiicéaluno em relacdo a nova escola, o que acabaruiw
problemas, no processo de aprendizagem do alutarefa da escola inclusiva € justamente se adaptar
eliminar esses tais problemas e dificuldades dosoal especiais, para que se possa proporcionar uma
educacao de qualidade para esses alunos.



Muitas escolas publicas buscam se adaptar pardeatesses alunos, mas como toda mudanga desse porte
demanda tempo e boa infra-estrutura, e mais apréajsa de professores capacitados, para atender co
gualidade, e de maneira igualitaria a todos osoallindependente de serem portadores de deficiéncias
especiais ou ndo. Ainda temos um longo camirger @ercorrido.

Segundo Masiero (2009) ainda existem muitas coigfiad e ambiglidades que permeiam esta modalidade
de educacéo. A propria LDB n° 9.394 prevé que, dpiarecessario, havera servico de apoio especializad
para atender ao educando com necessidades espBBAISIL, 1996). Mas qual escola da rede publida es
preparada para esse tipo de atendimento? Se nes édsdprofessores sao especializados e a escola néao
possui estrutura adequada para receber essesalunos

Estas questdes precisam ser discutidas e avaliadssola quer receber esses alunos, mas tambémgme
estar preparadas para dar uma educacéo de qugbaiedessas criancas e adolescentes. Para isssiteeoe
ainda de muitas mudancas, investimento, treinamenapoio governamental. De acordo com Carvalho
(2004, p. 77) “A letra das leis, os textos teorieass discursos que proferimos asseguram os dir@itas o
gue os garante sdo as efetivas agdes, na mediduerse concretizam os dispositivos legais e todas a
deliberacdes contidas nos textos de politicas qalsdli

3 DESCRICAO DA PROPOSTA

O presente estudo teve como objetivo investig@abdade de duas escolas publicas regulares queecate
alunos com necessidades especiais e mostrar geairipais problemas enfrentados pelos alunos
incluidos, professores, coordenadores e pais deslu

4 METODOLOGIA

Neste estudo utilizou-se a observacdo participargatrevistas ndo estruturadas com os respongaelais
educacao de alunos com necessidades especiaisefvatéo participante € uma técnica muito utilizzda
pesquisa social e consiste na inser¢do do pesquisadnterior do grupo observado, tornando-seepdete,
interagindo por alguns periodos com os sujeitoscdndo partilhar o seu cotidiano para sentir 0 que
significa estar naquela situacao (GIL, 1991).

4.1 Participantes

Os participantes deste estudo foram: o coorden@jgredagdgico (a) de cada escola, professoramesal
com necessidades especiais de duas escolas de femalamental | da rede publica de ensino do mpiici
de Quixada.

4.2 Procedimentos

Os pesquisadores se juntaram a uma turma do termed do Ensino Fundamental e observaram alguns
alunos com necessidades especiais no horario deeaalestrutura fisica da escola. Realizou-se també
entrevistas com o (a) coordenador (a) pedagdgice @m um professor de cada escola que atendia aos
alunos portadores de necessidades especiais.

4.3 Analise e Interpretacéo dos Dados

Ao entrevistar os coordenadores vimos que as dsedas possuem diferentes tipos de problemas em
relacdo ao atendimento de alunos especiais. Abaeguem as perguntas que foram feitas aos
coordenadores:

1. Quais os tipos mais comuns de deficiéncias recebipela escola?

ESCOLA 01 ESCOLA 02
Deficientes auditivos Deficientes auditivos
Deficientes fisicos Deficientes fisicos
Deficientes mentais Deficientes mentais

Quadro 1 — Tipos de deficiéncias recebidas na esaol



O Quadro 1 indica uma semelhanca entre os difer¢ipies de deficiéncias que foram recebidas nesias
escolas nos Ultimos anos. Isso parece indicar guieficiéncias mais comuns na regido de Quixadd@eao
ordem auditivas, fisicas e mentais.

Tal fato nos levou a questionar se os professatée @reparados para atender essa demanda. Qadesul
podem ser vistos no Quadro 2.

2. Os professores sao especializados em educaceasl ou recebem algum tipo de treinamen®

ESCOLA 01 ESCOLA 02

A maioria é especializada e os poucos que dirBtamente alguns professores possuem essa
nao a possuem estao frequentando cursos parespecializacdo, porem, 0os outros fardo cursos que
prepararem para receber esse tipo te aluno. | os preparara para receber esses alunos.

Quadro 2 — Nivel de especializagao do professores

Conforme pode ser visto no Quadro 2, as duas asaoida ndo possuem todos os professores capacitado
para o atendimento de alunos especiais. Mesmo admserva-se que na Escola 1 a situagdo € um pouco
mais confortavel, uma vez que poucos professoresssigam de treinamento. Ja na Escola 2 a sitisagao
inverte e existe a caréncia de treinamento paraiaria dos professores.

Diante dessa constatacdo, perguntou-se pelo nudeeralunos com necessidades especiais que foram
recebidos por cada escola no ano anterior e agtespode ser vista no Quadro 3.

3. Quantos alunos especiais foram recebidos na dsce inclusos no ano de 2009?

ESCOLA 01 ESCOLA 02

14 alunos foram inclusos em salas de adl& alunos foram inclusos em salas de aula
normais e reduzidas reduzidas

Quadro 3 — Quantidade de alunos especiais recebidpsla escola em 2009

O Quadro 3 indica que a Escola 2 recebeu mais slgue a Escola 1. Uma recebeu 16 alunos, enquanto a
outra recebeu apenas 14 alunos. Isso nos levasarpsrbre os problemas enfrentados por estes atanos
processo de inclusdo social dentro destas escolas.

Estas questdes foram exploradas no item a seguir:
4. Quais os principais problemas enfrentados para inair esse tipo de aluno?

Nas duas escolas obtemos a mesma resposta: a difaoldade enfrentada é a deciséo dos pais desses
alunos de incluirem e de eles mesmos aceitarermaasos, pois 0 preconceito muitas vezes, parte do
préprios interessados.

Isso parece indicar que a verdadeira inclusédo cardegtro de casa e dentro de cada individuo. Rortan
ndo adianta fazer uma inclusdo de “fora-para-désgoa propria familia ndo sabe aceitar, amar,acuéd
acolher os seus patrticipantes da forma correta.

Perguntou-se também o seguinte: alunos com neadssicespeciais tém dificuldades de passar de ano?
Aqui também as respostas foram semelhantes: aseduaks responderam que alguns sentem dificuldades
na hora de aprender, mas que depois de exercitastante eles aprendem e que é normal qualqueosim d
alunos, especiais ou ndo, sentirem dificuldades Igge sdo superados apds um periodo de tempo e
dedicacéo.

Em relagéo a infra-estrutura das escolas paraataod alunos especiais temos a seguinte analise:



ANALISE DA ESCOLA 01

Nesta escola vimos que algumas coisas ja foram aasdaor exemplo, as portas foram alargadas para
facilitar a passagem de alunos com deficiéncigdisi toda a escola ja possui rampas de acesso a@lesde
entrada até aos banheiros.

Cada sala de aula com alunos incluidos possui, é#éprofessor, um monitor para ajudar na comun@aca
aluno/professor e aluno/aluno. A escola tambémypaslas especificas, com alunos que estdo eragsmc

de inclusdo. Ao todos séo 03(trés) salas: 02(aeda)manhé e 01(uma) a tarde. Os alunos incluéholsém
possuem habilidades na hora de aprender na saalaecomo por exemplo, a leitura labial. Nestalkasc
cada aluno com necessidade especial tem direits avaliacbes de acordo com as suas necessidades e
recebem apoio pedagdgico sempre que necessitam.

ANALISE DA ESCOLA 02

Nesta escola, diferentemente da anterior, a asrdt precaria. Nao possui rampas de acesso ¢aadits
percorrida entre a entrada e o péatio da escolaénéaberta e nem calcada. A escola ndo possui espago
suficiente para atender a todas as criancgas, palmeente as que possuem necessidades especiais.

Nas salas com alunos incluidos as turmas sao defiyaznas nem todos os professores sédo capacitados e
alunos ndo recebem avaliag6es de acordo com asieuessidades. A escola possui apoio pedagogico do
distrito ao qual faz parte, mas para isso, os alymecisam marcar hora e data para serem atengimie
distrito também atende a outras 05(cinco) escolas.

Ao analisarmos os resultados das pesquisas feitasmda escola, vimos que a Escola 1 ja se prepadta m
bem para receber alunos com necessidades especjaes a cada dia procura melhorar tanto em estrutur
fisica quanto na preparacao dos professores pardeatesses alunos.

J& na Escola 2, a estrutura é precaria e necessitaudancas urgentes em todas as areas, desdetarast
até ao treinamento como os professores. Para quEuado desses alunos se torne uma realidadea muit
coisa deve ser feita e ja, pois a tendéncia é mhero da procura por esta nova modalidade de e@loicag

Tal fato € bastante preocupante, uma vez que, @leEBaecebeu maior contingente de alunos que ald&Esc
1, mesmo nédo estando preparada para isso. A ioclndd pode ser feita apenas por forca da lei. E
importante que todas as escolas estejam prepgradaseceber esses alunos em todas as suas nedessid

5 DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

A inclusédo de alunos com necessidades especidigestndo muitas duvidas e estas devem ser esdéec
e resolvidas com urgéncia. Nem todas as escolas pstparadas para receber esse tipo de aluncasé
gue ao receberem, terdo muitas dificuldades deiaghap tanto estrutural quanto pessoal.

Nas escolas pesquisadas, vimos problemas muitcediés, que vdo desde a localizacdo, passando pela
infra-estrutura da escola, até o treinamento elitafdio dos professores para o publico com necadsid
especiais. Isso dificulta bastante o processo das@io desses alunos, mas nao o tornam impossazke
necessario que a escola busque o que precisaas qugdos publicos responsaveis atendam, urgentemen
as necessidades de cada escola, que aos poucesisegabendo e incluindo esses alunos.

Deve haver também incentivo e treinamento paraafegsores que sédo a parte fundamental do prodesso
ensino-aprendizagem. Esse profissional é o respelngélas interagdes que ocorrem entre professom &
objeto do conhecimento. Acredita-se que toda muwdadgcacional que n&do tem a participagao efetiva do
professor esteja fadada ao fracasso.

Acredita-se que todos os alunos merecem ter unaegda de qualidade e com os alunos especiais W&o po
ser diferente. Afinal, ser diferente é normal.



REFERENCIAS

BEYER, H. O.Incluséo e avaliagéo na escola: de alunos com nestdades educacionais especialBorto
Alegre: Mediac¢éo, 2005.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 19@6de Diretrizes e Bases da Educagcédo Nacional.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 24 dez. 1988sponivel em: http://portal.mec.gov.br/seed/aros/
pdfitvescola/leis/lein9394.pdf .

CARVALHO, R. E.Removendo Barreiras para a Aprendizagemed. Mediacdo, Porto Alegre, 2003.
FONTES, RCrianca. Revista Presenca Pedagdgica, v.11, n.61, p. Opu@&ev. 2005.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa socidled. Sdo Paulo: Atlas, 1991.

MASIERO, A.Os novos paradigmas da inclusa®009. Disponivel em: <http://www.pedagogia.com.br/
artigos/novosparadigmas/>. Acesso em: 23 jun. 2010.

MORENO, P. CAs dificuldades da escola perante a inclusdo escol2009. Disponivel em:
<http://www.pedagogia.com.br/artigos/incluescolaeesso em: 23 jun. 2010.

UNESCO. Declaracdo de Salamar€anferéncia Mundial sobre Necessidades Educativaspeciais
acesso e qualidade. Salamanca, Espanha, 1994.



